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RESUMEN

Se sintetiza la investigacion titulada “Andlisis critico de ejercicios usados para ensefiar gramdtica en los manuales esco-
lares de basica secundaria” (Universidad Tecnoldgica de Pereira, 2011), que conformé y revisé un corpus de ejercicios de
gramdtica de cinco series editoriales vigentes en Colombia, correlacionando las variables de escuela gramatical, enfoque
tedrico, categoria de ejercicios y temas ensefiados. El andlisis critico permitio dilucidar que la predominancia de la escuela
lingiiistico-estructuralista de perspectiva sistémica explica la reiterada inclusion de ejercicios de identificacion y clasifi-
cacion oracional, desde una vision taxonémico-mecanicista de la gramdtica y, por tanto, marcadamente desarticulada y
compartimentada en temas, unidades y problemas tedricos de la lengua, escindidos de su uso real y de las necesidades
comunicativas de sus hablantes.
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ABSTRACT

This paper synthesizes the investigation called “critical Analysis of exercises used to teach grammar in the school manuals
of basic secondary” (Pereira’s Technological University, 2011), that shaped and checked a corpus of grammar’s exercises of
five textbooks’ series press in Colombia, correlating the variables of grammatical school, theoretical approach, category of
exercises and taught topics. The critical analysis allowed to explain that the predominance of the structural lingiiistics of
systemic perspective explains the repeated incorporation of identification’s exercises and classification of sentences, from a
vision taxonomic and mechanistic of the grammar and, therefore, separated in topics, units and theoretical problems of the
language, split of his real use and of the communicative needs of his speakers. About the results, there are discussed both
the reasons and the implications of an education of the grammar centred on the structure and split of the use, confirming
it with the alternative of a grammar of discursive base for the middle school.
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Introduccion

Los modelos actuales de educacién por
competencias buscan formar sujetos
activos capaces de usar sus conocimien-
tos en situaciones de la vida real; en
este sentido, la ensefianza de la lengua
materna, orientada por el Ministerio de
Educacién Nacional, se plantea desde un
enfoque semantico comunicativo donde
el discurso y sus propésitos se formalizan
en estructuras fonéticas, morfosintacti-
cas y semanticas que siguen normas de
interaccién establecidas. Lo que se busca
entonces no es que el estudiante analice
oraciones a nivel morfosintéctico, sino
que pueda usar las herramientas del len-
guaje dadas en la gramatica para actuar
eficazmente en un entorno comunicativo.

Ante esta propuesta de educacién, se
dirige la mirada hacia los libros de tex-
to, concebidos como el documento que
traduce las teorias del Ministerio en con-
ceptos y actividades llevados al aula; sin
embargo, en un primer acercamiento se
dificulta hallar una relacién directa entre
el enfoque semantico-comunicativo y los
ejercicios usados para ensefiar gramatica
enlos manuales escolares. Por ello surgela
necesidad de adelantar un analisis critico
de estos ejercicios que permita reconocer
los enfoques bajo los cuales se esta ense-
nando gramatica en la educacién bésica
secundaria en Colombia y en esa medida
establecer las bases sobre las cuales se
fundamenten nuevas propuestas metodo-
légicas que respondan a las orientaciones
del MEN. Asi pues, el mayor impacto que

se pretende alcanzar con este trabajo es
proponer un cambio significativo en el
disefio metodolégico de los manuales
escolares, entendidos como herramienta
de primer orden en la escuela: si se modifi-
can las précticas educativas al interior del
libro de texto, para ser orientadas hacia la
interdisciplinariedad del conocimiento, la
gramatica estara incluida en situaciones
diversas de comunicacion y el estudiante
encontrard en ella un mecanismo para el
uso eficiente del lenguaje, tanto a nivel
oral como escrito.

Alvincular las ciencias de la lingtiistica y
la educacion se hace necesario establecer
un paralelo entre la gramética tedrica y
la gramaética escolar: la primera posee
un énfasis descriptivo del cédigo y es
de interés exclusivo del lingtiista; la
segunda se relaciona con las practicas
educativas desde donde la gramatica
ha de ser puesta a disposicion del estu-
diante, no sélo para reconocerla como
ciencia, sino también para potenciar
habilidades comunicativas ya adquiridas
que pueden ser optimizadas a partir del
conocimiento explicito de la lengua;
esto requiere un trabajo conjunto entre
pedagogos, lingiiistas y psicélogos de
la cognicion. También requiere volver
a pensar el tema de la transposiciéon
didéctica, es decir, el proceso de adap-
tacion por el cual la gramatica tedrica se
convierte en un conocimiento para ser
ensefnado en la escuela bdsica; en esta
transicion se observa la existencia de un
abismo entre ciencia y educacién donde
el desarrollo tedrico de la lingiiistica

no ha encontrado su aplicacién en la
gramatica escolar en torno a los temas y
metodologias que deben implementarse
al interior del aula para hacer de ella un
conocimiento significativo; el saber cien-
tifico se trasfiere directamente al saber
ensefado en la escuela realizando s6lo
una simplificacién del conocimiento mas
no una adecuacién de los contenidos a
partir de las necesidades comunicativas
del estudiante. Se observa ademds que
la ensefanza de la gramatica ha sido
enfocada segtin el paradigma lingtiistico
imperante en cada época adoptando
sus caracteristicas pero sin analizar que
los métodos de estudio y los intereses
particulares de la comunidad lingtiistica
difieren ostensiblemente de las practicas
educativas y la formacién integral que
corresponde a las instituciones escolares:

Hay una relacién estrecha entre la apa-
ricién de las escuelas lingiifsticas y la
ensenanza de la gramatica toda vez que
las crisis de los modelos impactan en los
contenidos y en las formas de ensefarla.
Esos cambios en los modelos también
pueden implicar clasificaciones de las
gramaticas acudiendo a perspectivas
histéricas y evolutivas. Camps (1993),
Salvador (1989) y Cassany (1990) entre
otros, han revisado esta relacion entre
la evolucién teérica de la gramatica y
los estilos de ensenanza, todo lo cual se
puede resumir en la tabla 1: Correlacién
entre gramaticas, ciencia y didactica.

Para cada uno de los enfoques relacio-
nados en la tabla 1 se puede ubicar un



Tabla 1. Correlaion entre gramdticas, ciencia y diddctica

, Paradigma Paradigma ) . Unidad de Modelo de ( S
Periodo Escuela Enfoque racigm aracigm Tipo de estudio nieac ), Area de inferés
cientifico lingiistico estudio ensefianza
Hasta el siglo XV | Tradicionalista | Prescriptivo Precientifico Formalista Normatvo Norma lingUistica Cenfrodoen el cligo .
y en el docente Competencia
. . . . o T . —Lengua—
Siglos XVl y XIX | Comparativista | Contrastivo Positivista Formalista Descriptivo Signo lingiistico | Centrado en el codigo Hublon?g/u(;]yente
Pri itad del ) L i - . f | c6di i
rimera 0d de Estructuralista | Sistémico Positivista Formalista Descriptivo [dioma Cenfrodoenl cligo ol
siglo XX y en el docente
Segunda miad del . — - ” Centrado en el
eguncl mia Generativista Sistémico Racionalista (ognitivista Explicativo Oracion rocoen
siglo XX alumno
) ) Funcionalist - - -
Finales del siglo XX | Textual C:)J[[:]clj?l?t(:]:lsvg Inferpretatvo Funcionalista Explicativo Texto (entrado en el codigo Actuacion
Finales deligo X Funconalisty, | | Centudo en o i
inales del siglo N ncionalista nferprefafitivo N I ) enrado en e
l 0 Discursiva Uncionaiia, oIDIETIHING, Funcionalista Proposifivivo Enunciado Hablante/Oyente
hasta hoy comunicativa sociocrdtico alumno

tipo de gramatica cuya diferenciacion
radica en los procesos evolutivos de
la disciplina; en esta evolucion es mas
pertinente hablar de cambios de énfasis
enlos aspectos disciplinares que en mejo-
ramientos de la misma o en anulaciones
de la etapa anterior pues, de hecho, las
fronteras entre las gramaticas se diluyen
al examinar detenidamente sus aplicacio-
nes concretas, como sucede en el estudio
de los manuales escolares.

El problema de la seleccion tematica se
hace presente también en este campo
puesto que, dada la escasez de las re-
flexiones pedagdgicas, se dificulta deter-
minar cudles son los conocimientos que
deben ser llevados al aula y en qué nivel
de profundidad deben ser estudiados.
Desde una perspectiva discursiva y po-

lifénica de la comunicaciéon (Ramirez
2004, 2005, 2006, 2007, 2008) se propone
dirigir la selecciéon tematica a conceptos
que permitan solucionar dificultades
concretas del estudiante en el campo
de la comunicacién oral y escrita, vin-
culandolos con situaciones reales de
actuacion lingtiistica. Asi mismo, la re-
flexion metalingtiistica cobra un papel
fundamental en la medida en que permite
al estudiante reflexionar sobre su propia
lengua y ser consciente de sus practicas
comunicativas, del sentido que da a los
enunciados y de los conceptos que debe
tener en cuenta al momento de compren-
der o producir diversos tipos de texto.

Trabajos como el de Olave y Rojas (2010,
inédito), que intentan transversalizar la
gramatica tedrica y su correlato en la

gramatica escolar, permiten visualizar
el enfoque lingiiistico bajo el cual se
propone la ensefanza de la graméti-
ca en la actualidad, especificamente en
la educacion basica, y a partir de alli,
estudiar en qué medida la educacién
lingtiistica de los manuales escolares
guarda correspondencia con el enfoque
semantico-comunicativo propuesto por el
MEN y validado a la luz de los estudios
sobre pedagogia y lenguaje realizados
por diversos autores en la tltima década.
En este documento se presentan la meto-
dologia de tal estudio, los resultados de
mayor relevancia para el acercamiento
a un panorama sobre la ensefianza de
la gramatica escolar contemporanea en
Colombia, y las conclusiones alcanzadas
en el mismo proyecto, inscrito en el grupo
de investigacion Estudios del Habla y
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la Comunicacién (Colciencias A-1), de
la Universidad Tecnolodgica de Pereira.

Metodologia

A partir de un corpus de estudio con-
formado por las secuencias didacticas
sobre gramatica de cinco editoriales de
los grados sexto a noveno', publicadas
entre 2006 y 2010, y se dividio el trabajo
en cuatro fases: La primera, de revisién
delos fundamentos tedricos relacionados
con el campo de la ensefianza, la gra-
matica y el manual escolar; la segunda,
de descripcion de los ejercicios a partir
de su clasificacién segun el objetivo y
la operacién mental que involucrada;
luego se problematizaron los resultados
obtenidos para, finalmente, proponer
una didéctica que respondiera a la en-
senanza de una gramatica con enfoque
comunicativo. Metodolégicamente, se
realiz6 énfasis en el analisis de los ejer-
cicios usados para enseflar gramatica,
por considerar que resultaban eviden-
cias tangibles de las teorias implicitas
presentes en la transposicion didactica
de los manuales. Ello permitié avanzar
hacia una caracterizacién tematica de
los ejercicios planteados por los libros
de texto objeto de estudio, para lo cual
se realizé una recopilacién de datos,
posteriormente ubicados en una rejilla
de andlisis donde se visualizaron nueve
criterios de clasificacion. Estos ejercicios
fueron sistematizados en estadisticos,
descritos desde la teoria y ampliados

! Editoriales Voluntad, Norma, Santillana, SM
y Libros & Libros.

con ejemplos, al tiempo que se subclasi-
ficaron segtin orientaciones especificas.
Cada categoria fue descrita con base en
conceptos de la psicologia cognitiva y la
didactica. Al final del capitulo se realizé
una triple correlacion entre las categorias
de ejercicios, su equivalente con cada uno
delos enfoques de la gramaética (Tabla 3)
y las orientaciones tedricas sobre el tema,
especialmente las oficiales (MEN, 1998,
2006, 2008); a partir de tal correlaciéon
se plantearon los resultados de manera
cualitativa.

Resultados

Existe una gran variedad de ejercicios
utilizados para el aprendizaje de la
gramatica en los manuales escolares
de educaciéon béasica; no obstante las

variaciones, es posible construir una
categorizacién que las retina desde un
doble punto de vista:

1. Desde la instruccién, segtin la tarea a
realizar que se le solicita al estudiante
a través de un enunciado explicito que
hace parte del ejercicio como encabe-
zado instructivo. A partir del analisis
de estos enunciados se dedujeron las
categorias, algunas veces tomando
literalmente la instruccion (clasifique,
identifique, complete etc.) y otras,
ajustandola a un comtin denominador
con respecto a los demas enunciados
(por ejemplo, subrayar y determinar
hacen parte de la categoria clasificacion,
entre otros). En la tabla 2 se aclara la
correspondencia entre enunciados y
categorias asignadas:

Tabla 2. Tipos de enunciados de los ejercicios para ensefiar gramdtica

Enunciados de los ejercicios Cu?egonus Codigo
asignadas

Escribir, ubicar, unir. Completar Comp
Buscar. Consultar consul
Escribir, corregir, identificar, explicar, observar. Error Err
Comparar, diferenciar, analizar, redactar, responder: Elicar ol
por qué, cudl, como, qué. ol &
Determinar, subrayar, escribir, encerrar, observar. |dentificar / clasificar iden y/o dlas
Escribir, formar, hacer, redactar, crear, disefiar. Producir Prod
Completar, escribir, sefialar, identificar, subrayar, unir. | Recuperar informacidn Rec
Cambiar, convertir, sustituir, transformar, escribir. Reemplazar reemp
Definir, buscar, consultar, escribir, relacionar. Significado sgdo




2. Desde la operacién mental implicada
en la intencién de los ejercicios, es
decir, desde una perspectiva cognitiva
del aprendizaje, comtin en los manua-
les escolares que siguen el concepto
piagetiano: “la accion interiorizada
que modifica al objeto de conocimiento
y que se va construyendo y agrupando
de un modo coherente en el intercam-
bio constante entre pensamiento y
accion exterior” (Piaget, 1964, p.8)~

Las categorias elaboradas con base en
los dos enfoques anteriores, constituyen
el mecanismo que permitié describir y
analizar los ejercicios usados para apren-
der gramética en los manuales escolares;
cada item de clasificacion es sustentado
desde conceptos tedricos vigentes tanto
en el campo de la lingiiistica como de
la pedagogia y la psicologia cognitiva,
ademas, se dividen en subcategorias®
que dan cuenta de la variedad en las
propuestas de ensefianza de la gramatica
que trazan los libros de texto. En el gréfico
1 se presentan los resultados generales
de la clasificacién categorial del corpus:

De las nueve categorias disenadas, los
ejercicios que propenden por la identi-
ficacion de elementos gramaticales al
interior de un texto se perfilan como los
mas recurrentes con un 33,26% de inci-
dencia; le sigue de cerca la produccion de
textos, un mecanismo de ensenanza de

2 Para efectos practicos de este documento,
no se incluye el andlisis expuesto de manera
completa en el texto de tesis (N. del A.).

* Las subcategorias de analisis son especifica-
das en Olave y Rojas, 2011.

iden prod | comp | expl

sgdo rec err

reemp | consul

Series1] 33,3% | 22,7% | 10,1% | 7,5%

6,9%

62% | 49% | 48% | 36%

Grdfico 1. Estrategias para la ejercitacion de la gramdtica en los manuales escolares

la graméatica usado enlos libros de texto
que involucra al estudiante en practicas
de escritura, esta categoria corresponde
al 22,67% y junto con la categoria identi-
ficacién conforman el 55,93% del total de
ejercicios estudiados. La otra mitad de las
actividades se distribuyen en cantidades
mas o menos iguales entre las demads
categorias, siendo Completar la mas alta
en este rango; dentro de los limites del
seis y siete por ciento se encuentran las
categorias Explicar, Significado y Recupe-
rar. Por tltimo, con indices de aparicién
de entre el 3 y el 4 por ciento, estan los
ejercicios orientados a la identificacién
y correccién de errores, reemplazo de
términos y consulta en otras fuentes.

El estudio de los ejercicios para ensefiar
gramatica permite inferir que la propues-

ta didéactica que despliegan contiene
implicitamente los presupuestos de las
diferentes escuelas gramaticales asocia-
das con los enfoques en la ensefianza de
los temas, lo cual se percibe a partir de la
categorizacion elaborada y cuantificada
sobre el corpus; esta correspondencia se
da en términos de predominancia y ten-
dencia, pues la variedad de los ejercicios
examinados no permite aseverar valores
absolutos. El orden de correspondencias
se presenta en la tabla 3.

Los ejercicios de identificacién y /o clasi-
ficacién evidencian una clara tendencia
al interés por el dominio del cédigo lin-
gilifstico desdelos criterios clasificatorios
y taxonémicos del estructuralismo. La
vision de la lengua como sistema orga-
nizado ennivelesjerarquicos y el andlisis
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Tabla 3. Correlacion entre escuelas, enfoques, ejercicios y femas gramaticales

Escuela gramatical Enfoque gramatical Ejercicios por categorias % Temas gramaticales
) L " . (ategorias gramaticales, derivacion, oracion, niveles e
Estructuralista Sistémico [dentificar/clasificar 33,3% regorias g ’ ’ !
historia de la lengua.
Estructuralista Sistémico Significado 6,9% Variedades léxicas, polisemia.
Estructuralista Sistémico Reemplazar 4 8% Variedades léxicas, oracion.
Estructuralista Sistémico Consultar 3,6% Variedades léxicas.
Funcionalista . L
Textual - Producir 22,7% Derivacion, polisemia.
(Comunicativo
Textual Funcionalista comunicativo Explicar 7,5% Variedades léxicas, polisemia.
Textual Funcionalista comunicativo Recuperar informacion 6,2% Textualidad.
Tradicionalista Prescriptivo Error 4.9% Textualidad.
Generativista Sistémico Completar 10,1% (ategorias gramaticales, textualidad.

delas unidades de cada nivel determinan
que el estudiante debe demostrar su
capacidad de reflexionar y regular los
componentes de su lengua (enfoque Sis-
témico) realizando tareas de analisis de
constituyentes, extraccién de elementos
de un texto o reconocimiento de cate-
gorias gramaticales, es decir, aplicando
criterios formales de tipo paradigmatico
o funcionales de orden sintagmatico en
las secuencias textuales modélicas que
se le presentan.

Asimismo, las tareas de consulta, reem-
plazoy significado asociadas sobre todo
con temas de semdntica estructural cen-
tradas en la oracién, presentan un en-
foque de trabajo sistémico en tanto que
representan esfuerzos por formar una
conciencia delalengua como herramienta
organizada y representacional del mundo

en el estudiante, especialmente a partir
de los textos escritos. En la significa-
cién se aborda como proceso psiquico
de relacién entre conceptos y formas
(significados y significantes) como es
propio de la semantica estructural, in-
cluyendo las operaciones contextuales a
partir de términos polisémicos, es decir,
la eleccion de acepciones adecuadas al
contexto gramatical. En estos ejercicios se
manifiesta una mayor preocupacién por
el andlisis del plano del contenidos y se
caracterizan por sunivel de abstraccién,
lo cual hace que la mayoria de veces se
trabaje a partir de segmentos textuales
aislados del uso o sin ejes articuladores
ni integradores; se puede evidenciar
entonces un concepto inmanentista de la
significacion. Esta tendencia se presenta
en casila mitad del total de los ejercicios
(48,6%) y permite ubicar el enfoque sis-

témico de las escuelas estructuralistas
como el predominante en la ejercitacién
de los temas gramaticales de la educacién
bésica secundaria (Grafico 2).

Las tareas de produccion estan concentra-
das en la escritura de textos funcionales
que le permitan al estudiante desarrollar
competencias comunicativas de forma
sistematica en el marco de practicas
discursivas cotidianas; este es el caso de
las tareas donde se le solicita elaborar afi-
ches, textos publicitarios, cartas, etc. con
objetivos mas o menos concretos. Desde
el enfoque funcionalista-comunicativo,
el aprendizaje de la gramatica se visua-
liza como un instrumento de uso en los
contextos de significacion, artificiales o
naturales, que plantean las propuestas.
Estas tareas implican mayor actividad
de parte del estudiante en los procesos
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Grafico 2. Correlacion enfre escuelas, enfoques y ejercicios de gramdtica en los manuales escolares

de aula porque el objetivo suele ser
aprender a realizar una funcién deter-
minada de la lengua, como medio para
alcanzar objetivos y no tinicamente la
memorizaciéon de conceptos. La pers-
pectiva lingtiistico textual que domina
estas prdacticas de producciéon genera
un mayor énfasis en la visién del texto
como producto dentro del cual apli-
car los elementos de significado que se
orientan desde la teoria (homénimos,
sinénimos, términos polisémicos, etc.).
Los ejercicios adquieren corte pragma-
tico cuando insisten en la adecuacién o
inadecuacion de algunos usos de acuerdo
con las necesidades del contexto, si bien
no son estos casos la tendencia general,
existe una preocupacioén por conectar la
gramaética con la competencia cultural
de los hablantes. La estrategia Explicar
se ve asociada con el enfoque Sistémico

estructuralista en un grupo abundante
de ejercicios que solicitan al estudiante
explicar una categorizacién, una estruc-
tura o una nocién propia del sistema de
la lengua (Ilustraciones 1y 2):

17. éQué tipo de oracion es “el martes i te cases ni te
embarques”? ¢Por qué?

llustracion 1. Ejemplo de Explicar (Equipo Ediciones SM7,
2008:236)

@ Responde e ilustracon ejemplos tomados del texto.
* ¢Qué es un susfantivo?
e ¢Qué es un adjetivo?
* ¢Cudles son las funcinoes sintdcticas que puede
desempefiar un sustantivo?

llustracion 2. Ejemplo de Explicar (Bocanegra, Arango y
Fajardo, 2010:120)

Es recurrente que dentro de la secuencia
didActica, antes de la orientacion tedrica
se presente una lectura con ejercicios de
recuperar informacién desde niveles
de lectura variados (literal, inferencial
y critico); esta manera de introducir los
constructos tedricos a partir de la lectura
de un texto pertenece también al enfoque
funcionalista comunicativo, establece
distancia con la manera tradicional de
presentar los conceptos (teoria —ejemplo
—ejercicio) al proponer contextualizacio-
nes previas e indagar en presaberes del
estudiante; esta estrategia representa un
6,2% de los ejercicios del corpus.

En el grafico 2 se indica que los ejercicios
con enfoque funcionalista comunicativo
son los segundos en orden de incidencia
con un 36,4%, conservando un énfasis en
lo textual y con algunos casos aislados de
las escuelas discursivas, que no alcanzan
representatividad en la estadistica.

Los ejercicios de Completar también con-
servan un enfoque sistémico centrado en
el aparato formal delalenguay las reglas
que subyacen a él, pero su tendencia se
inclina mas hacia la escuela generativista
por su corte cognitivo, dado que sele da
gran importancia al discernimiento de
la gramaticalidad y agramaticalidad de
las secuencias textuales, especialmente
de oraciones, a través de las funciones y
transformaciones sintacticas. Las tareas
de Completar estan construidas sobre ba-
ses psicolingiiisticas, especialmente en la
regulacion de la dificultad por niveles de
desarrollo, y tienen un marcado interés
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en el proceso cognitivo del sujeto y en
la formacién de habilidades mentales
sobre el manejo de la lengua durante la
resolucién delas actividades. Los temas
maés frecuentes que se ejercitan con la
estrategia de completar son las categorias
gramaticales y los elementos de cohesién
lineal, como es el caso de los conectores.
Ambos tipos de ejercicios representan el
menor porcentaje del total del corpus,
con una incidencia del 10,1%.

Un 4,9% de los ejercicios se encuentra
caracterizado desde el enfoque prescrip-
tivo de la gramatica tradicionalista, cuyo
legado estriba en el interés por fomentar
unos usos correctos en contraste con unos
incorrectos de lalengua, por lo cual se le
pide al estudiante realizar correcciones
de errores, sobretodo de concordancia
gramatical y de estructura oracional:
si bien esto establece diferencias con el
prescriptivismo mas tradicional en cuanto
al tipo de incorreccién (estilistico frente
a gramatical), la intencién subyacente de
validar unos usos formales de cara a la
norma oficial esta directamente relacio-
nado y encuentra sus bases en la vision
prescriptiva y tradicional de la lengua
como en el ejemplo de la ilustracién 3:

10. Corrige el siguiente texto usando oraciones ideales.

El descubrimiento

Iniciado recién el afio 1982, recibi una carta, de
elegante caligrafia itdlica en la cual me pedian
reunirse conmigo a la brevedad para tratar “un
asunto del mayor inferés imaginable y de mutuo
beneficio”. Yo era, sostenia la carta, “quizd la

persona mds calificada” para una empresa que

no se nombraba, terminaba de modo curioso: “in

amore unicornis”, firmaba un “frater lamblicus”.
Michel Green (adaptacién).

llustracion 3. Ejemplo de Conregir (Equipo Ediciones SM7,
2008:106)

El examen detenido de la correlacién
permite inferir que los distintos niveles
de lengua vienen ejercitindose en los
manuales escolares con una amplia varia-
cién del tipo de ejercicio de los diferentes
enfoques y escuelas gramaticales deter-
minados desde la teoria; asi, la predo-
minancia del enfoque sistémico de corte
estructuralista esta presente en el manejo
de los temas morfoldgicos, sintacticos
y seménticos comunes en los manuales
escolares sin grandes variaciones (ver
tabla de Correlacién entre enfoques y
ejercicios). El eclecticismo que domina
las estrategias de ejercitacion da cuenta
del interés por incorporar los avances
de la teorfa gramatical en la gramatica
escolar, sobre todo en el alto indice del
enfoque funcionalista comunicativo con
notorios esfuerzos en los ejercicios de
produccion textual.

El lastre de las escuelas tradicionalistas
en su visiéon normativa de la lengua no
se encuentra ausente sino que sigue in-
corporandose, aunque en menor grado,
en las propuestas editoriales, mayori-
tariamente en los temas pertenecientes
a la morfologia y la sintaxis, mientras
que los temas semanticos presentan un

abordaje mayor desde lo funcionalista
comunicativo y textual. El interés por
la identificacién y la clasificacién esta
presente en los niveles morfolégico y
sintactico con alta incidencia y en menor
porcentaje el manejo de las variedades
léxicas de orientacién metalingiiistica
desde la consulta, la explicacién y la
contextualizacién de significados.

Mencién aparte merece la ausencia del
nivel fonético y fonolégico de lalengua.
De los 1729 ejercicios que conforman el
corpus se encontraron apenas cuatro
actividades pertenecientes a un tema del
libro Metdfora 6 de editorial Norma, lo
cual representa el 0,002%, es decir, que
este nivel delengua no se estd incluyendo
dentro dela ejercitacion gramatical de los
manuales escolares en estudio, a pesar
de que en la descripcion tedrica de los
elementos que conforman la gramatica
(incluida en los mismos manuales), si
se le menciona como parte constitutiva
de ella.

El eclecticismo de los manuales escola-
res responde al intento de atender a los
diferentes enfoques que se han venido
desarrollando desde la gramatica tedrica,
sobre todo a partir del siglo XX. Para
Salvador (1989), esta diversidad obe-
dece tanto a la complejidad del objeto
analizado, como a la heterogeneidad
en el concepto de ciencia que posee
cada escuela gramatical, visualizando
los fenémenos de la lengua en ocasiones
como producto, en otras como proceso,
lo cual afecta la planeacion de los dife-



rentes modos de ejercitar los conceptos
en los manuales. Precisamente este paso
de la gramatica tedrica a la escolar, la
transposicién didactica, no demuestra
la seleccién de un modelo tedrico sino la
incorporacion de varios al no disponer
de ninguno que dé cuenta de la totalidad
del fenémeno del lenguaje. Frente al
problema de la aplicacién en el manual
escolar, los comités editoriales han pro-
puesto “tomar de cada teoria conceptos
y métodos, adecuados a cada nivel de
ensefianza y a los objetivos didécticos”
(Salvador, 1989, p.123), asi como adoptar
una terminologia gramatical estandar que
no los comprometa con una sola teoria,
enfoque o escuela en particular.

Discusion

El analisis critico del corpus, conformado
por los ejercicios de gramatica de cinco se-
ries editoriales vigentes para la educacién
basica secundaria, ha permitido dilucidar
los enfoques tedrico-gramaticales que
sustentan tales propuestas, concluyendo
que la predominancia de la escuela estruc-
turalista de perspectiva sistémica explica
lareiterada inclusion de ejercicios deiden-
tificacién y clasificacion oracional, desde
una vision taxondmico-mecanicista de la
gramatica y, por tanto, marcadamente des-
articulada y compartimentada en temas,
unidades y problemas teéricos de la len-
gua, escindidos de su uso real y delas ne-
cesidades comunicativas de sus hablantes.

El trabajo partié de una doble base expe-
riencial y teérica acerca de los manuales

escolares, admitiendo que ellos constitu-
yen una de las herramientas que ejerce
mayor influencia en la ensefianza de la
gramatica en el aula, por su difusién y
aceptacion masiva entre la comunidad
de docentes de lenguaje (Carbone, 2003).

Precisamente este protagonismo en los
procesos de ensefianza-aprendizaje de
la materia, hace que el analisis de las
propuestas didacticas que ofrecen sea
pertinente para la comprensién de las
caracteristicas que definen la gramatica
escolar en las escuelas colombianas ac-
tuales, en general, y el tipo de practicas
aplicativas con las cuales se pretende
que los estudiantes aprendan el sistema
de su lengua, en particular. Ademas de
esta pertinencia, el material analizado
permite visibilizar un terreno difuso
en los estudios sobre didéctica de la
lengua materna: las teorias implicitas
que sustentan la ensefianza de los con-
tenidos gramaticales, enfoques que no
son ajenos al desarrollo de la gramatica
tedrica y que problematizan la relacién
entre esta dltima y la gramatica escolar.

El analisis de los ejercicios ha mostrado
el caracter problemaético de esa relacién,
en tanto que la teoria gramatical, cuyos
objetivos no cubren la didéctica de la
lengua pues es desarrollada por y para
los expertos en las ciencias del lenguaje,
se muestra trasladada hacia el aula de
clase acudiendo a précticas de recorte y
simplificacién arbitrarias que tergiversan
el concepto de transposicién didéctica
(Chevalard, 1991) en cada fase del pro-

ceso: se presenta entonces una brecha
entre teoria sistémica abstracta y uso
real contextualizado de la lengua, pues
la transposicién de los manuales escola-
res expresada en los ejercicios no logra
conjurar los objetivos de una gramatica
funcionalista seméntico-comunicativa
con los contenidos estructuralistas clasi-
cos, ni avanzar con paso firme hacia una
gramatica discursiva (Ramirez, 2006a,
2006b,2006¢,2007). La condicién forma-
tiva de la ensefianza bésica secundaria
agrava la escision entre las dimensiones
praxeoldgica y epistémica de la lengua,
ambas con necesidad de articulaciéon en
la formacién de usuarios comunicacio-
nalmente efectivos; en este marco,

(...) las relaciones entre uso y cono-
cimientos lingiiisticos no pueden
abordarse como relaciones entre la
descripcion del sistema y sus diversas
realizaciones, como rezaban algunas
orientaciones pedagodgicas del pasado,
sino al contrario, como las operaciones
de ‘sistematizacion’ y generalizacién
delos usos (Gonzalez Nieto, 2001:293,
en Camps y Zayas, 2006, p.20).

El uso con finalidades comunicativas y
centrado en el sujeto como protagonista
de la accién es, entonces, la dimensién
que subordina los contenidos, métodos y
tareas de aprendizaje sobre la gramatica,
de acuerdo con las posturas tedricas con-
temporaneas que se siguen en este trabajo
(Ramirez, 2007; Marin, 2007; Camps y
Zayas, 2006; Lomas, 2006; Pérez, 2006;
Fontich, 2006; Otani y Gaspar, 2004); y
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las disposiciones oficiales de las politicas
educativas en Colombia (MEN, 2008,
2006, 2003, 2002, 1998). Para la grama-
tica escolar, esto significa el paso de la
oracion al texto y de alli, al discurso, asi
como la inclusién de una morfosintaxis
de base semdntica y pragmatica, dando
cuenta de la insuficiencia de los ejercicios
basados en la descomposicion analitica
y la identificacién clasificatoria como
punto de llegada.

En contraste con la urgencia de estos
cambios, las propuestas editoriales exa-
minadas arrojan un panorama homoge-
nizante cuya base comudn es la mezcla
de enfoques gramaticales sin ejes arti-
culadores claros. La estructura similar
se cifie a la aparicion de ejercicios como
culminacién de secuencias didacticas de
orden deductivo, a partir de conceptua-
lizaciones y explicaciones tedricas, con
lo cual se pretende que la resolucién de
series de ejercicios desarrolla niveles de
conciencia y reflexién gramaticales que
se transfieren a las practicas reales de
comunicaciéon de manera automatica.

Asi, el ejercicio de gramadtica se presenta
enmarcado en practicas pedagodgicas li-
gadas al tradicionalismo educativo dela
transmisioén de conceptos, y encuentra sus
resultados en que los estudiantes —y en
ocasiones, los mismos docentes- perciben
la gramatica como un conjunto inoficioso
de conocimientos que se relacionan con
el uso de la lengua apenas desde los
aspectos normativos y de incorreccién
en la escritura o en el habla.

Sibien el enfoque del trabajo desarrollado
no insiste en el caracter tematico de los
ejercicios, el andlisis permiti¢ observar
que la homogenizacion referida también
cubre la seleccion de contenidos de gra-
matica, que ha terminado por instituir
una especie de canon o estandar de los
mismos, desde los comités editoriales
de los libros de texto (no desde las dis-
posiciones oficiales del Ministerio de
Educacién, que deja este aspecto a criterio
del docente). Esta seleccion evidencia el
calco de los manuales de gramatica tradi-
cionales y su divisién en grados escolares
en forma de segmentacion, sin estar en
funcién de necesidades comunicativas
acordes con la edad promedio de los
estudiantes en cada etapa. En este campo,
es necesario llamar la atencién sobre la
casinula presencia de ejercicios enfocados
en el nivel fonoldgico y fonético, lo que
indica la reducciéon de la ensefanza de
la lengua en la educacién basica secun-
daria a las habilidades de leer y escribir,
sin un marco mas amplio que incluya la
escucha y el habla (Ramirez, 2003, 2007)
en la formacién de sujetos discursivos.

Este desfase entre teoria y uso responde a
la desviacion del objetivo de la gramatica
en la escuela y la incomprensién de su
rol en la formacién de sujetos habilmente
discursivos: para Zayas (2000, en Camps
y Zayas, 2006, p.90), una gramatica peda-
gobgica se propone en torno a la reflexion
gramatical en vez de la ensefianza de
conocimientos en la misma materia, pues

“La observacién de las estructuras
lingiiisticas no se limita, como en el
modelo estructuralista, al andlisis
de constituyentes, o a la puesta en
practica de una reglas que el hablante
conoce de forma implicita, sino que
el acento se pone en la reflexion sobre
como estas estructuras nos permiten
comunicarnos de forma eficaz en de-
terminadas actividades discursivas”
(Camps y Zayas, 2006, p. 19).

Sobre una base discursiva, es posible
pensar en la conciliacién de la gramatica
implicita o conocimiento intuitivo de la
lengua, con el abordaje de una gramatica
explicita, es decir, incluir en el uso la po-
sibilidad de referirse al mismo lenguaje
a través de metalenguajes que ayuden
a desentrafar el funcionamiento de la
comunicacién desde factores pragmaticos
como la intencionalidad y la realizacién;
de esta manera, la gramatica adquiere
estatus de estrategia a disposicion del
hablante, para hacer cosas distintas en
situaciones diversas.

Nada de lo anterior significa descartar
completamente algtin enfoque gramatical
en su ensefianza, sino dotarlos de énfasis
y de sentido de acuerdo con los fines
pedagdgicos relacionados con el uso en
contextos reales de comunicacién. Esto
representa retos aun no resueltos de ma-
nera categorica por las investigaciones en
curso: como ensefar a razonar sobre la
propia accion del lenguaje, y sobre todo,
coémo hacer que esta reflexion impacte
sobre las practicas comunicativas.



Desde un punto de vista metalingitiistico,
la ensenanza de la gramatica procura
poner en el escenario del aula ala lengua
como objeto de reflexién e inclusive, de
investigacion, pero firmemente cohesio-
nada con el uso: esta es la directriz que
guia actividades como la manipulacién
de enunciados, la discusion sobre el im-
pacto enunciativo de ciertas estructuras,
la comparacion entre formas del decir y
la socializacién de realizaciones textuales.
En el marco del andlisis alcanzado en
este trabajo, las l6gicas que subyacen a
los ejercicios para ensefiar gramatica en
los manuales escolares son distintas de
los propésitos metalingtiisticos mencio-
nados, en tanto que insisten en limitar
las précticas comunicativas a la identi-
ficacion y clasificacion de estructuras.

Producto de tales légicas es la desinte-
gracion de los ejercicios que presentan
las propuestas editoriales; no se propone
una gramaética al servicio de metas co-
municativas que determinen el uso de
ciertos recursos para el hablante y, por
tanto, la necesidad de ensefnarlos, sino
que las practicas son tan disimiles como
la disposicion de los temas entre unidades
o capitulos de los manuales. Ello genera
una falsa percepcién de la ensefianza de
la gramatica como verificacion del cono-
cimiento -muchas veces intuitivo- de la
lengua a partir de conceptos y correccio-
nes, esto es, una ensefianza centrada en
la estructura y separada del uso.

Sin embargo, estructura y uso pueden
dimensionarse de manera integradora,

rompiendo con la visiéon tradicional al
tratar de comprender cémo las condiciones de
uso de la lengua determinan en gran medida
las propias estructuras (Bernardez, 1996,
p-402, en Camps y Zayas, 2006, p.20), es
decir, ensenar el sistema de la lengua como
consecuencia de su uso, invirtiendo la
ecuacion didéctica de concepto-ejercicio.

Aungque lo anterior tiene coherencia con
las perspectivas teéricas desde las cuales el
Ministerio de Educacion Nacional orienta
y regula la actividad pedagodgica de los
docentes de lenguaje, lo cierto es que la
traduccion a los contextos reales de aula
constituye una problematica compleja por
la presencia de un eclecticismo dominante
en las propuestas de trabajo de los princi-
pales materiales en los cuales se apoyan los
docentes: la fragmentacion metodologica
y tematica de los libros de texto interviene
en las practicas también fragmentarias y
dispersas de la ensefanza gramatical, toda
vez que legitima unos procedimientos
didAacticos marcadamente estructuralistas,
y cubre los grandes espacios vacios de la
investigacion y la innovacién en el aula,
especificamente de la gramatica escolar.

Enelfondo de esa problemética abordada
se encontré que la doble disyuncién al
interior de las licenciaturas de espafol
entre gramatica tedrica y escolar, por
un lado, y la preparacién tedrica frente
al entrenamiento préctico, por el otro,
coadyuvan en la apertura de la brecha
entre estructura y uso dela gramatica. En
este punto, el analisis puso en evidencia
que es urgente revisar los programas de

didactica del espaiol de las licenciaturas,
pues alli se ubica un centro poderoso de
posibilidades para pensar y transformar
las escisiones discutidas, en la medida
en que docentes mejor preparados para
ensefar gramatica desde enfoques fun-
cionalistas semantico-comunicativos y
discursivos pueden actuar desde los
comités editoriales de los libros de texto,
o bien, desde las mismas aulas.

Finalmente, es necesario ratificar laidea
de que una gramatica para el uso esta
necesariamente sostenida sobre ejerci-
cios integrados o articulados con fines
especificos de caracter comunicativo,
y que la metodologia de su ensefianza
impacta directamente sobre la manera
de entender la misma gramatica como
estrategia desplegable en funcién de
ciertas necesidades interactivas, expre-
sivas y epistémicas (Ramirez, 2007) que
reconocen y recobran la subjetividad
razonada como elemento fundamental en
la accién comunicativa dentro de la cual
se inscribe la gramatica y su ensefanza.

Para quienes se proponen otorgar esos
sentidos a las practicas de ensehanza
desde los diversos campos de accién,
la reflexién en torno a relaciones pro-
fundamente probleméticas como teoria
y practica, ensehanza y aprendizaje,
estructura y uso, gramatica teorica y
escolar, todas ellas involucradas en este
trabajo, representa un proyecto de largo
alcance que se abre camino en medio
de las practicas académicas, laborales y
personales, al mismo tiempo.
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