//[Resumen:

Este articulo reflexivo trata sobre un andlisis literario de un fragmento del ensayo, La Educacion en el humanismo, escrito por el premio
nobe! de literatura, Mario Vargas Liosa que inspira la realidad y las salidas a los desafios en la vida cotidiana del hombre actual. en le se
tejen palabras tristes y profundas sobre la crisis de la educacion y de la cultura universal. Enfatiza por lo demas sobre la abordar con
proyeccion existencial el medio ambiente y la desmitificacion de algunos procesos filosdficos del sigio pasado y del que estamos apenas
comenzando. Se concluye en este articulo desde la vision de los universos de la educacion y la cultura, donde todo se ha dicho pero no
se ha hecho, y la sequnda en la idea critica de exigir menos escritos y mas corazon en las experiencias vividas.

/[IAbstract:

This article is about a thoughtful literary analysis of a fragment of the essay, The Education in Humanism, written by the Nobel Prize in
Literature, Mario Vargas Llosa inspiring reality and the outputs to the everyday challenges of modern man. In her sad words are woven
deep into the crisis of education and universal culture. Otherwise emphasizes on the existential projection address the environmen t and
the demystification of some of the last century philosophical processes and we are just beginning. We conclude in this article from the
perspective of the worlds of education and culture, where everything has been said but not done, and the second on the idea of requiring
less critical and more heart written experiences.
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Ton solo por la educacion puede el hombre llegar a ser hombre.
El hombre no es mds que lo que la educacicn hace de él.

Kant

MARIO VARGAS LLOSA (2010), en un fragmento del
ensayo “La Educacion en el Humanismo” (1)}, teje
palabras tristes y profundas sobre la crisis de la Edu-
cacion y la cultura en el hombre actual a nivel univer-
sal, ahonda con proyeccién existencial el medio ambi-
ente, sobrepasa los caminos bizarros de la educacion
Ze finales de siglo XX y principios de XXI, tal vez mov-
*do por las afioranzas de tiempos idos, con sus encajes
orenados del paradigma que proyectaba al maestro con
su investidura de autoridad y respeto.

Hoy, al tener como realidad la ausencia de ello, el
escritor se deja Llevar por una extrana afioranza que lo
“eva a plantear desmitificar algunos procesos filoséfi-
cos que a mediados del siglo XX, posiblemente estruc-
turaron la crisis en la educacién actual y su proyeccion
como respuesta casi exacta, al nuevo hombre de finales
2 siglo XX y principios del XXI. Un proceso que se
2eja hilvanar con sonidos que no por ser casi silencio-
sos, marcan una huella dolorosa en el hombre actual
Jue cree con absoluta verdad ciega que sabe dirigir sus
pasos por la contemporaneidad posmoderna de este el
siglo de [a comunicacion como ratificacién del enten-
Zimiento y direccion de las tecnologias.

Jn proceso que desde mediados de siglo XX se da
como respuesta del nuevo sistema filosofico en la may-
oria de los colegios y universidades publicos de paises
desarrollados y subdesarrollados asi como de algunas
instituciones privadas, donde el comin denominador
es la proliferacion de pandillas armadas con armas
blancas y de fuego, estudiantes violentos, deprimidos,
con baja autoestima, drogadictos, que no reconocen el
valor del respeto a los demas como a ellos mismos, que
irespetan y golpean a sus padres y profesores, quizas
para gritar su rabia por la vida oscura que les toca
7ivir en hogares rotos, sin amor, respeto y valor por
2 vida, asi como de estudiantes casi fantasmagéricos
que deambulan por los corredores de los claustros es-
tudiantiles medios y superiores piblicos y privados casi
Tuertos, con ganas raquiticas por el estudio, quienes
senten absoluta fobia por la lectura, la indagacion, el
aminar por caminos de incertidumbres y aciertos pero
~da académica al fin y al cabo que los transformaria en
nvestigadores creadores de soluciones sociales, politi-

2 wazc LLOSA, Mario (2010), Ensayo La Educacion en el Human-
o, Revista mexicana Letras Libres, julio de 2010, México.

cas, econémicas y culturales.

En este interesante fragmento, percibimos de sus
letras la critica sobre el hecho de que muchas institu-
ciones (no todas), han encontrado como solucién a las
probleméticas antes citadas formulas facilistas alejadas
de una filosofia humanistica de proyecciones logicas
con relacion a las realidades del contexto que rodean
al estudiante en crisis, tales como colocar detectores
de metales en los accesos de los colegios y univer-
sidades, programar que solo grupos de dos personas
vayan a los bafos, la asistencia de un mayor niimero
de psicdlogos para guiar a los estudiantes, planificar
que las llegadas de los profesores a los paraderos de
buses, sean en grupos de més de tres personas, esto,
para poder protegerse de la violencia y el irrespeto de
los alumnos, aceptar que dar clases en estos colegios
y universidades es sindnimo de tener paciencia por ir a
sitios que son “como ir al infierno”, tener resignacion
y aprender a sobrevivir a este “via crucis cotidiano”.
En un analisis existencial de estas realidades, Vargas
Llosa hace referencia sobre un ensayo donde FOUCAULT
(1968) dice “al igual que la sexualidad, la psiquiatria,
la religion, la justicia, y el lenguaje, la ensefianza habia
sido siempre, en el mundo occidental, una de esas es-
tructuras de poder erigidas para reprimir y domesticar
al cuerpo social” ?, anotando el Nébel que la fuerza
de los pensamientos de un filosofo de la talla de Fou-
cault tatuaron el pensamiento posmoderno de los 60
proyectando de esa manera una situacion de rebeldia
ingrata al proceso de ensefianza, evento que consolida
en occidente la estructuracion de un nuevo paradigma
escolar donde “esta prohibido prohibir”, esta consigna
se aduena con legitimidad y glamour en las institucio-
nes donde toda autoridad es “sospechosa”, y que el
mejor ideal libertario seria destruirla, con esa bandera
que lidera FOUCAULT, la estupidez obtuvo la victoria, y,
como respuesta a esta posicion, la legitimidad y lo pro-
activo en el estudiante, no volvieron a levantar cabeza.

De tal manera, el Saber como ideal, el maestro como
lider filoséfico y fisico, se desnuda y los vientos negros
de la groseria, la tonteria, el miedo, la inestabilidad, la
baja autoestima lo abrasan, pierde credibilidad y més
bien se presenta como un ente represivo, falto de tono,
loco, UN ENEMIGO que hay que acabar, cambiar total-
mente esta huella del pasado, el futuro era'libertario,
propiedad de los “ganadores”.

& FOUCAULT, Michel (1968), Revista Sprit, fuente: GARCIA DEL POZ0,
ROSARIO (1988), Michel Foucault, Un Arquedlogo del Humanismo,
Publicaciones de la Universidad de Sevilla, editorial MAT, S.L, ISBN
84-7405-414-1
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En estas circunstancias, muchos profesores e institu-
ciones cambiaron la calidad por la mediocridad, no se
podia desaprobar al estudiante, no se podia hacer repe-
tir los cursos a los alumnos, habia llegado el momento
de los cursos nivelatorios, la vagancia y la inocuidad
reinaron como sombra protectora de los vencedores
seguidores de Foucault, lejos podria quedar la propu-
esta de la ensefanza constructivista, BECERRA (2009)
“El aprendizaje es una construccidon de cada alumno
que logra modificar su estructura mental, y alcanzar un
mayor nivel de diversidad, de integracién, de compleji-
dad, el verdadero aprendizaje es aquel que contribuye
al desarrollo de la persona, la ensefianza es un proceso
global, integral, en funcién del cual se puede valorar
cada aprendizaje particular, como lo han planteado los
pedagogos clasicos, desde COMENIO (1648), en un am-
plia concepto de formacion humana en el cultivo de
la razon y la sensibilidad, en amplio contacto con la
cultura universal “ 2,

Este nuevo paradigma decadente producto en gran
manera de la filosofia de FOUCAULT, se proyecté en la
educacion en las instituciones pulblicas tanto en los
paises desarrollados como en los tercermundistas, sien-
do este hecho la gloria de las sociedades neoliberalistas
gue lideraban el poder econémico-politico y quienes en
contra via, comenzaron a fortalecer la educacion en los
centros privados de rango mundial, buscando formar a
los lideres que dominarian el desarrollo global, se bus-
c6 la CALIDAD Y LA COMPETENCIA, se desarrolla la in-
struccion conductista, ERTMER y NEWBY (1993) comen-
tan “La meta de la instruccion para los conductistas es
lograr del estudiante la respuesta deseada cuando se le
presenta un estimulo. Para obtener esto el estudiante
debe saber como ejecutar la respuesta apropiada, asi
como también las condiciones bajo las cuales tal re-
spuesta debe hacerse”. (4%), de esta manera, el alumno
es un sujeto activo procesador de informacién, que po-
see competencia cognitiva para aprender y solucionar
problemas; dicha competencia debe ser considerada y
desarrollada usando nuevos aprendizajes y diferentes
habilidades estratégicas.

EL Nobel hace la claridad de darle a FOUCAULT su
crédito de pensador que ha hecho progresar la liber-
tad, la democracia y los derechos humanos, pero quien

3 BECERRA, José. El Constructivismo Pedagégico, Vision Universitaria,
vision-niversitaria. blogspot.com/.../el-constructivismo-pedaggico-
anlisis. html

4§ ERTMER, Peggy y NEWBY, Timothy. Conductismo, Cognitivismo y
Constructivismo: una comparacion de los aspectos criticos desde la per-
spectiva del Disefio de Instruccion, Performance Improvement Quarterly,
1993, 6(4), 50-72

también, “Emprendid el camino de pensador icono-
clasta con propension hacia el sofisma y el artificio
intelectual” >, HIMMELFARB (1994), comenta que “El
estructuralismo de FOUCAULT y el deconstructivismo de
DERRIDA (1968), son superficiales, frivolos, compara-
dos con las Escuelas tradicionales de critica literaria e
histérica™.

VARGAS hace también una dura critica al pensamien-
to de DERRIDA cuando éste dice que “la literatura son
una sucesion de textos auténomos impermeabilizados
sin contacto posible con la realidad exterior y por lo
tanto inmunes a toda valoracién y desenvolvimiento
de la sociedad y el comportamiento individual” 7, al
respecto el Nobel tilda de “vacios animados las decon-
strucciones del filosofo, que no son més que alardes
intelectuales de inaguantable pretensién, monumentos
de palabras indtiles” 8. Pero por otro lado, valora la
obra de TRILLING (1950), cuando éste expresa que “al
convertirse la literatura en materia, se le despojaba de
su alma y su poderio, tengo la conviccion de que las
grandes obras literarias enriquecen la vida, mejoran a
los hombres y son el sustento de la civilizacion, la lit-
eratura deberia ser patrimonio de todos, una actividad
que se alimenta en el fondo comin de la especie y a
la que se puede recurrir incesantemente en busca de
un orden cuando pareciera que estamos sumidos en un
caos, de aliento en momentos de desanimo, de dudas
y de incertidumbres, con nuestra vocacion por el juego
y la diversion, hemos hecho de la cultura un castillo
fragil construido sobre arena que deshace al primer
golpedel viento™.

En este analisis se percibe el pensamiento de un
idealista que cree y practica el suefio y pasion por la
literatura y el arte en general como vehiculo por un
lado, al reconocimiento de la esencia del hombre y
por otro, a la proyeccion humanistica de la educacion,
se vislumbra en sus palabras, un compromiso con el
SABER SER DEL INDIVIDUO, mas que DEL SABER CON-
OCER O HACER, proyectandose de esa manera al pro-
ceso holistico de la educacién actual sin tocar el tema
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amargo de que solo la educacion privada de alto rango
mueve el proceso tras las huellas de la razén y posicion
de formar “ganadores”, es decir, en busca de la com-
petencia que proyecta el individuo a obtener el tri-
unfo social, politico, econémico por lo tanto, cultural,
presentandose muchas veces un proceso contradictorio
y dicotémico ya que por un lado las instituciones de
educacion privada (sobre todo de alto rango), se es-
tructuran con base en una verdadera y limpia filosofia
holistica, GALLEGOS (2001), “La educacién holistica
no solo forma al individuo de manera integral, tam-
bién debe estar acompanado de una mente abierta,
capaz de visionar el cosmos y la union del éste con el
universo, aqui se vincula la complejidad donde todo
necesita de cada una de sus partes y estas del todo; es
una relacién abierta y unificadora no reductora, capaz
de concebir el conocimiento, la persona y su entorno
como un todo, tratando de desarrollar en las comuni-
dades educativas los aprendizajes del aprender a apre-
nder, a hacer, a vivir juntos, a ser”*® que se auto prom-
ueve en una filosofia proactiva pendiente a obtener las
competencias necesarias, gestionando y desarrollando
las estrategias que se necesiten para lograr los obje-
tivos trazados. Pero por otro lado, otras instituciones
privadas (sobre todo en los paises tercermundistas), se
consolidan como entes puramente comerciales, donde
el verdadero objetivo que se busca, es el administrar
una empresa que de dividendos, aqui se habla de un
cliente (no de un estudiante), de servicios (no de edu-
cacién), de ganancias (no de humanismo), y no se qui-
ere aqui separar con absoluta certeza un evento de
otro, pero si dejar claridad de que estos componentes
de la realidad politica-econémica-social de nuestros
tiempos y su proyeccion en la educacion privada debe
ser manejada con mucho cuidado, y aunque se que
este algido asunto debe discutirse més profundamente
en otra ocasién, definitivamente, no se puede creer
que podamos comparar la ganancia por la venta de
un automévil, con la ganancia por impartir ensefianza
para lograr estructurar un individuo capaz de desempe-
farse con CALIDAD Y CORAZON dentro de la sociedad,
de otra manera, se podria incurrir en la problematica
de disefar planificaciones curriculares con mallas mila-
greras y eventos humanisticos miticos que se vuelven
palabras muertas en libros que se muestran a los pares,
como encajes parafernalios de una estructura académi-
ca escénica que como pompa de jabdn, no contiene la
profundidad y honradez de la humanistica educativa,
entramos aqui a tocar una discusion bizantina que en

10 GALLEGOS NAVA, Ramdn, 2001, Educacion Holistica. El Nuevo
Paradigma Educativo del Siglo XXI, en En: www.fractus.uson.mx/Pa-
pers/Varios/Edu-Hol. html

muchos afios no ha tenido una respuesta cierta y logi-
ca, posiblemente porque el real paradigma del hombre
es bailar la danza de la incertidumbre.

Por otro lado, VARGAS LLOSA (citando nuevamente
a TRILLING, 1950), hace referencia a la ensefianza de
la literatura en el sentido de que “hay algo engafioso
y paradojal en reducir una exposicién pedagdgica en
deberes escolares y evaluaciones sobre obras que son
producto del imaginario y el ensuefo, hijas de expe-
riencias profundas las cuales no pueden evaluarse en
tribunas, sino en la discreta intimidad de la lectura™!,
aqui se toca indirectamente, otra de las problematicas
en la educacion actual: los estudiantes no quieren ni
desean leer (sobre todo, leer libros en las bibliotecas),
ZAID (2006), el interés o desinterés de los padres en
la lectura se reproduce en los hijos. Habria que medir
esto, no sélo en los hogares, sino en las escuelas y
universidades. Una encuesta centrada en el mundo es-
colar, sequramente mostraria que los maestros no leen,
y que su falta de interés se reproduce en los alumnos,
por lo cual multiplicar el gasto en escuelas y univer-
sidades sirvi6 para multiplicar a los graduados que no
leen."2. Pareciera en una suposicién casi surrealista,
poco légica, (teatralizando un performance inocuo e
inicuo),.... que no hemos podido entender, mucho
menos llevar a la praxis el advenimiento de las tec-
nologias de punta de este,... el siglo de las comunica-
ciones, que como luciérnagas en la luz, damos vueltas
ciegas y mudas hasta perdernos de nosotros mismos,
por lo tanto de nuestras culturas de origen, de nuestras
tradiciones, de lo que verdaderamente nos ha formado
en el proceso historico, y he aqui, cuando sin rumbo
exacto, hemos querido tocar la posmodernidad sin
tener mayoria de edad, los medios con su presencia de
totalizador hablante nos lleva de la mano, (nosotros
no conducimos este barco), por caminos desconocidos
donde caemos en el silencio, solo quedan: la fatiga in-
formética, el dominio aberrante de las redes sociales, la
supremacia de las inteligencias artificiales, NADA VALE,
NADA ES VERDAD, NIETZSCHE, (1799), Este nihilismo
es una fase necesaria para la aparicién de un nuevo
momento en la historia de la cultura, para el reencuen-
tro con el “sentido de la tierra”, la aparicién de una
nueva moral y de un nuevo hombre, el superhombre”,
13, Vemos entonces como en esta nueva cultura, de una

11 i, 1

12 ZAID, Gabriel (2006) La lectura como fracaso del sistema edu-
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www.letraslibres.com/inde
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NUEVA VERDAD, ...... todos los valores modernos y
morales son completamente falsos y no funcionan, por
altimo, la moral ha sido levantada de sus cimientos,
llevando esta contienda, a un empate casi diabolico
al extremo opuesto cuando se han realizado para ser
decepcion en este nuevo camino prefiado’ de decep-
ciones, aforanzas, soledades, miedos, egocentrismos,
locuras, vacios, verdades mentirosas, farsas, politicas
derrotistas, engaios, las cuales lastimosamente bailan
y rien a la vez cuando \ogran mezclarse y tatuar con
tintes inciertos a la educacion.

Todo lo anterior nos hace recordar y pretender volver
a consolidar el proceso de ensefianza y aprendizaje
(por lo tanto, consolidar la cultura proactiva), reto-
mando la esencia de las tres posiciones tedricas rela-
cionadas con el aprendizaje: el Conductismo, Cognitiv-
ismo y Constructivismo, que como hilo conductor en el
proceso de ensefianza, podrian a través de su filosofia
(que aunque algunas veces son contradictorias entre
si, de todas maneras son la mejor guia en la solucion
de los problemas) proporcionar una fundamentacion
estructurada para planificar y conducir las actividades
del disefio de instruccién, BEDNAR (1991), “Los es-
tudiantes no transfieren el conocimiento del mundo
externo hacia su memoria; mas bien construyen in-
terpretaciones personales del mundo basados en las
experiencias e interacciones individuales. En conse-
cuencia, las representaciones internas estan constan-
temente abiertas al cambio. No existe una realidad ob-
jetiva que los estudiantes se esfuercen por conocer. EL
conocimiento emerge en contextos que le son signifi-
cativos. Por lo tanto, para comprender el aprendizaje
que ha tenido lugar en un individuo debe examinarse
la experiencia en su totalidad”. *

De estas teorias la filosofia del constructivismo co-
quetea con el deseo de encontrar la solucion a las
problematicas anteriores proyectandose con mucha
fuerza y justificacion tedrica, dejando claridad de que
en muchas ocasiones se debera manejar un evento
ecléctico con base en el manejo de las tres posiciones
filosoficas para obtener la solucién del problema edu-
cativo y cultual, ERTMER y NEWBY (1993), “Por esta

Pisarev and the Cultural Origins or Russian Radicalism. New York: Peter
Lang Publishing. ISBN 0-8204-6161-X. , retoma a NIETZCHE, FRIED-
RICH, (1799), Discurso Filosdfico de 1799

BEDNAR, A. K. CUNNINGHAM, D., DUFFY. T. M., & PERRY, J. D.
(1910. Theory into practice: How do we link? In G. J. Anglin (Ed),
Instructional technology: Past, present, and future. Englewood, CO:
Libraries Unlimited, Fuente: ERTMER, PEGGY A. y NEWBY TIMOTHY,
(1993), Conductismo, Cognitivismo y Constructivismo: Una Compara-
cion de los Aspectos criticos desde la Perspectiva del Disefio de Instruc-
cid, Performance Improvement Quarterly, 6 (4), 5072, Traduccién: Nora
Fertstadt, Edicién, Pablo Rios, Universidad Pedagogica Experimental
Libertador Instituto Pedagdgico de Caracas

razén, conscientemente hemos decidido no abogar
por una teoria en detrimento de otras, sino mas bien
acentuar la utilidad de estar bien compenetrado con
cada una. Lo que significa que uno debe no trabajar
<in una teoria, al contrario, debe seleccionar, con cri-
terio y fundamentandose en la informacién recolectada
<obre el nivel de competencia de los estudiantes y el
tipo de tarea de aprendizaje, los métodos apropiados
para lograr los resultados 6ptimos de instruccion en
una situacion determinada, tal como lo sefiald SMITH
y RAGAN (1993): "El eclecticismo tedrico razonado y
verificado ha sido la fortaleza clave de nuestro cam-
po, puesto que no existe una base tedrica Gnica que
provea los principios prescriptivos integrales para todo
el proceso de disefio" *.

Se concluye, que desde la vision de los universos de
la Educacién y la Cultura, en la primera, a pesar de que
casi todo se ha dicho y escrito, .......NO TODO SE HA
HECHO, que faltan ademas de los asuntos del racio-
cinio sobre las teorfas y la experiencia de lo vivido,
MAS CORAZON y MENOS VERVORREA, que de discursos
tenemos mucho papel escrito, que existen demasiados
diplomas adquiridos con la inocuidad de la necesidad
titulistica, que se amerita para obtener escalafones y
preseas, que de ello, solo se han recogido pocas flores
y si demasiadas espinas, que la mentira involucrada a
las teorias surten el efecto de encantadores de maripo-
sas, y que las manos vacias tratan de apresar con vano
esfuerzo el agua de la vida y del amor por hacer las
cosas con pasion, valentia y honradez, y de la segun-
da, que decir??,...porque nadar en contra via?, porque
pelear con molinos de viento? Si el poema de la vida
solo responde al dialogo con nosotros mismos y lo que
nos ha acompanado, siempre correrad por nuestras en-
tranas, no es tal por cual el mejor camino, pero si lo es
el sendero de la realidad de las identidades culturales y
nadie podra pelear contra este color de fuertes vientos,
no por mucho disgustarnos contra las realidades cul-
turales, estas abandonaran nuestros cuerpos, nuestros
pensamientos, nuestros caminos, lo que si podemos y
debemos tratar de lograr seria luchar por ir el encuen-
tro con un equilibrio césmico que proyecte sombras
acogedoras a ese devenir en nuestro tiempo presente y
claro esta, en el futuro de los herederos de los procesos
culturales, NUESTROS ESTUDIANTES.
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